MODULO 5 - EIXO TEMATICO 3!

JUVENTUDE E DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

INICIANDO O MOSAICO

Caro leitor/a,

O tema juventude e relacdes étnico-raciais na sociedade brasileira sera
discutido neste caderno, pois, como sabemos, a diversidade étnico-racial € um
componente marcante do povo brasileiro e, neste sentido, marca também o
cotidiano dos jovens brasileiros, nas instituicoes escolares e fora delas.

Além das etnias nativas, como os povos do grupo Tupi-Guarani, dos
Xacriaba, dos Yanomami etc., no Brasil, tivemos uma continua imigracdao e
miscigenacao com povos da Europa (Portugal, Italia, Alemanha, Polonia, Franca,
Espanha etc.), da Africa (Guiné, Suddo, Nigéria, Angola, Mocambique etc.), do
Oriente Médio (Marrocos, Argélia, Libano, Siria, Jordania e Israel) e da Asia
(Arménia, Turquia, China, Tailandia, Japao etc.). Nas ruas, no mercado, nas
escolas € no metrd, encontramos brasileiros de varios grupos étnicos e raciais:
asiaticos, afrodescendentes, germanicos, eslavos, semitas e outros.

Na verdade, estamos envolvidos por “relacdes étnico-raciais” a cada
momento, até mesmo no ambito de nossas familias!

Apesar da onipresenca das relacdes étnico-raciais em nossas vidas, vale a
pena esclarecer rapidamente o que sao e como se caracterizam. Em seguida,
vamos tratar dos vinculos existentes entre relacoes étnico-raciais e juventude, que
€ nosso foco especifico.

Quando falamos em relacdes étnico-raciais, estamos nos referindo as
interacoes entre pessoas pertencentes, ou vistas como pertencentes, a diferentes
grupos raciais e étnicos. Essas interacbes podem se dar de forma presencial, ou
seja, por meio de contatos fisicos com pessoas pertencentes a outros grupos

étnico-raciais, ou por meio de representacdes fotograficas, cinematograficas

! Este texto foi produzido no ambito do curso de atualizacdo “Juventude Brasileira e Ensino
Médio Inovador - JUBEMI”, desenvolvido pelo Observatorio da Juventude da Universidade
Federal de Minas Gerais e o Observatorio Jovem da Universidade Federal Fluminense em
parceria com o Ministério da Educacao.



artisticas ou iconograficas dessas pessoas ou grupos. Falaremos de modo mais
detalhado sobre raca e etnia ao longo do eixo tematico.

No Brasil, em funcao da grande diversidade de nossa populacao, estamos em
constante interacao com pessoas pertencentes a grupos étnico-raciais variados. No
interior das escolas, sobretudo das publicas, essa diversidade também se faz
presente; tanto entre os estudantes, quanto entre os demais membros da
comunidade escolar. A diversidade étnico-racial esta mais presente nas escolas
publicas porque sao elas que, em geral, recebem estudantes de diversas classes
sociais, ainda que, em geral, haja uma maior participacao de estudantes de
camadas populares que, no Brasil, sao majoritariamente negros. Por outro lado, a
populacao negra esta pouco representada entre as escolas particulares, que, em
geral, recebem um publico de classes médias e altas, majoritariamente branca.

Todavia, nem sempre essa diversidade é reconhecida e tomada como uma
caracteristica positiva da sociedade brasileira. Abordaremos com vocés,
especialmente, as dificuldades de convivio com a diversidade e a diferenca no
interior das instituicées escolares. Por vezes, tal diversidade se transforma em um
dos principais motivos de discriminacdes, hierarquizacbes e segregacoes;
interferindo de modo direto na socializacao, na sociabilidade e nas identidades dos
jovens estudantes.

Pensar em como as relacdes étnico-raciais interferem nas relacoes sociais
estabelecidas pela juventude brasileira, dentro e fora dos ambientes escolares,
pode nos auxiliar a compreender como a condicdao juvenil também se expressa
numa perspectiva étnico-racial, visto que muitos meninos e meninas se veem
constrangidos a se autoidentificar como negros(as), brancos(as), indigenas,
asiaticos etc., e, mesmo quando nao se autoidentificam, sao, geralmente,

identificados pelos outros.
Bem, esperamos que vocé goste da reflexao proposta e seus desdobramentos para
o ambito da escola.

Rodrigo e Juliana®

1- O Brasil dos apelidos: a nossa cordialidade

2Rodrigo Ednilson de Jesus é socidlogo, doutor em Educacao e professor da UFMG. Juliana
Batista dos Reis é socidloga e doutoranda em Educacao pela UFMG.



Para comecar a falar sobre juventude e relacdes étnico-raciais, vamos
utilizar como exemplo uma situacao bastante corriqueira no interior das escolas e,
por vezes, tomada como banal: os apelidos.

Muitas pessoas costumam dizer que o Brasil é o pais dos apelidos. De modo
geral, todos nos, em algum momento da vida, ja fomos identificados por meio de
apelidos que, nas relacdes cotidianas, assumem o lugar do nome préprio. Os
apelidos podem ser atribuidos por familiares, colegas de trabalho, colegas de sala
de aula, enfim, amigos e inimigos. No Brasil, o uso de apelidos é tao disseminado,
que sua utilizacao foi regulamentada pela Lei n® 9.708, de 18/11/1998, que dispde
sobre  Registros Publicos e possibilita a substituicio do prenome

por apelidos publicos notorios.

Art. 10 O art. 58 da Lei no 6.015, de 31 de dezembro de 1973, passa a vigorar com a

seguinte redacao:
"Art. 58. O prenome sera definitivo, admitindo-se, todavia, a sua substituicao por
apelidos publicos notérios.” (NR)

"Paragrafo Unico. Nao se admite a adocao de apelidos proibidos em Lei." (NR)?

Entre os estudantes de sua escola e de sua sala de aula, vocé ja deve ter
ouvido muitos apelidos. Alguns sao populares e até bastante disseminados,
enquanto outros sao “guardados a sete chaves”. Eles podem se referir ao nome
proprio, a habitos ou manias, a trejeitos ou a alguma caracteristica fisica.

Mas o que nos interessa discutir é o fato de que, em geral, garotos(as)
negros(as) e brancos(as) tém apelidos que remetem a distintos significados. Entres
os jovens negros em fase escolar, por exemplo, € comum que seus apelidos se
refiram, direta ou indiretamente, a cor de sua pele. Ex: Pelé, Obina, negao,
crioulo, macaco etc. Entre as meninas negras, tal associacao também tende a
ocorrer. No caso delas, entretanto, as referéncias ao corpo e ao cabelo estdao, em
geral, vinculadas aos padroes de género e de beleza socialmente definidos. Entre
os jovens brancos, a associacao entre apelidos e seu pertencimento racial também
ocorre, mas €, comparativamente, menos recorrente.

Evidentemente que os exemplos apresentados acima nao se configuram
como uma regra. Afinal, ser negro nao determina que alguém possua um apelido
que remeta ao seu pertencimento étnico-racial. Mas seria interessante se vocé, a
partir desta reflexao inicial, pudesse fazer um exercicio com os estudantes de sua

escola.

s Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L6015.htm




OBSERVANDO FORMAS E TEXTURAS
ATIVIDADE I:

Faca uma enquete com estudantes de diferentes
pertencimentos étnico-raciais de sua escola. Pergunte a
eles(as) seus apelidos e como eles surgiram (quem os criou,
em que espacos elessao usados). Observe se algum dos
apelidos faz referéncia ao pertencimento racial dos
estudantes. Faca listas com os apelidos agregando os mais
comuns. A partir desses agrupamentos, comente com seus
estudantes os contextos de producao desses apelidos e como
eles se relacionam com eles.

2- 0 Brasil racializado: a ambiguidade dos apelidos

Voltando aos apelidos e as justificativas para eles, é possivel perceber que,
em geral, tanto os primeiros quanto as segundas podem ser muito variadas. De
fato, nem sempre os apelidos atribuidos aos jovens negros e aos jovens brancos -
que remetem ao seu pertencimento racial - derivam necessariamente de
motivacoes racistas. Em outras palavras, & possivel que muitos daqueles que
utilizam apelidos que remetem ao pertencimento racial dos jovens (como Pelé,
Obina, negao, neguinho, loirinha, galega, preta etc.) o fazem acreditando tratar-se
de um modo carinhoso de se referir ao outro.

Por outro lado, observamos que muitos apelidos atribuidos a jovens negros
em fase escolar, além de remeterem ao seu pertencimento racial, tendem a
desqualificar ou inferiorizar essa identidade racial. Apelidos utilizados de forma
pejorativa, como “neguinha”, “macaco”, “cabelo de Bombril”, nao sao raros no
interior das salas de aulas e em outros espacos das escolas brasileiras.

Mas, se a recorréncia dos apelidos associados ao pertencimento racial nao
demonstra, de modo definitivo, que nossa sociedade é racista, ela nos mostra como
as interacdes sociais que estabelecemos durante a vida cotidiana sao, em geral,
racializadas, isso €, informadas por imaginarios vinculados a ideia sobre

pertencimentos raciais. Assim, mesmo que uma pessoa nao tenha pensado



seriamente sobre seu pertencimento racial e, portanto, nao se identifique como
negro, branco ou indigena, ela pode ser identificada enquanto tal por outras
pessoas, a partir dos imaginarios sociais disponiveis.

Sao esses imaginarios que, baseados em uma associacdo entre
caracteristicas fenotipicas* (cor da pele, tipo do cabelo, formato dos labios etc.) e
pertencimento racial, nos ajudam a identificar e distinguir negros, brancos,
asiaticos, indigenas, arabes e outros.

Por exemplo: na imagem reproduzida a seguir, utilizada pela edicao da
Revista Nova Escola para ilustrar a diversidade étnico-racial brasileira, vocé seria

capaz de identificar quem é negro, quem ¢é branco e quem é indigena?

Fonte: http://www.brasilescola.com/sociologia/o-brasil-varias-cores.htm

Quais as informacoes que vocé utilizou para identificar cada uma dessas
pessoas, e distinguir umas das outras? Indo além: vocé saberia dizer a qual raca

cada uma das personalidades apresentadas na imagem pertence?’

* Quando nos referimos ao fendtipo nas discussbes sobre relagdes raciais, estamos nos
referindo as caracteristicas observaveis de um individuo, como, por exemplo: cor da pele,
tipo de cabelo, estrutura corporal etc. O fendtipo resulta da expressdo dos genes do
organismo, da influéncia de fatores ambientais e da possivel interacdo entre os dois.
O gendtipo, por sua vez, sdo as informagdes hereditarias que uma pessoa herda e que estéao
contidas em seu genoma. A interacdo entre gendtipo e fendtipo pode ser resumida da
seguinte forma: (gendtipo + ambiente — fendétipo).

5 Seria interessante se vocé desenvolvesse uma atividade de autoidentificagdo racial com
seus estudantes. Pergunte a eles como eles se identificam racialmente e o que eles levam
em consideracdo para se identificarem desse modo. Vocé pode realizar essa atividade de
modo coletivo (realizando uma roda de conversa onde todos se manifestariam
espontaneamente) ou individualmente (aplicando um pequeno questionario aos seus
estudantes).



Se vocé estiver pensando em raca em um sentido bioldgico, a resposta
correta seria: NENHUMA. Isso mesmo: nenhuma. Por qué?

Porque, atualmente, a Genética, a Etnologia e a Antropologia partilham
certo consenso de que a biologia nao é pertinente (como se pensava...) para se
utilizar o conceito de raca como meio de identificar e diferenciar seres humanos.
Isso significa que, do ponto de vista genético, nao existem diferencas suficientes
entre uma pessoa com a pele mais escura e uma pessoa com a pele mais clara que
nos permitam afirmar que elas fazem parte de “racas distintas”. Geneticamente,
portanto, somos todos pertencentes a raca humana e as diferencas fenotipicas
entre as populacées humanas, que podem ser percebidas atualmente, sao resultado

de lentos processos historicos de adaptacoes climaticas.

3- Esteredtipos raciais e a invisibilizacdo de identidades

Contudo, se racas nao existem do ponto de vista genético, por que nos
referimos, nas relacoes cotidianas e no presente texto, as relacoes “raciais”?
Porque ainda que o conceito de racas nao tenha pertinéncia biologica alguma, ele
continua a ser utilizado, enquanto uma construcao social e cultural, como um
instrumento de exclusao e opressao. No Brasil, os tracos fenotipicos (a
pigmentacao da pele, sobretudo) sao utilizados como um importante elemento de
avaliacao social dos individuos e, geralmente, se transformam na principal fonte de
preconceito.

Assim, mesmo a Genética tendo atestado que somos todos humanos e que
racas biologicas nao existem, algumas pessoas e alguns grupos, identificados como
pertencentes a uma determinada “raca inferior”, continuam a ser vitimas de

discriminacao e de exclusao em razao de seu pertencimento racial.



Almogo para Obama terd baido de dois, picanha, sorvele de graviola
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Fonte:http://www.parana-
online.com.br/charges/charge/1478/

No dia 20 de Marco de 2011, o Jornal Parana
Online publicou uma charge com um desenho
de um macaco e seguintes dizeres: “Almoco
para Obama tera baido de dois, picanha,
sorvete de graviola..E BANANA, MUITA
BANANA”. A charge foi publicada em alusao a
primeira visita do primeiro presidente negro
dos Estados Unidos, Barack Obama, ao Brasil.
De acordo com a escritora Heloisa Pires de
Lima (2008), um dos principais ataques as
pessoas negras € o apelido de macaco(a). No
caso de criancas em idade escolar, o uso
desses  apelidos, geralmente, detona
inimeras brigas que podem terminar em

expulsdao ou em marginalizacdes no interior




| do ambiente escolar.

Esse tipo de tratamento discriminatorio, que hierarquiza as diferencas e
define que determinados grupos nao sao totalmente humanos, é herdeiro indireto
do pensamento vigente no final do século XIX e no inicio do século XX no Brasil. De
acordo com o pensamento daquela época, os modos de pensar, viver e se
comportar de indios, negros e mulatos eram resultados de suas caracteristicas
genéticas (= raciais) e suas supostas indoléncia, inaptidao para o trabalho e
inferioridade intelectual seriam provas dessa (suposta) inferioridade. Para superar
o atraso que esses povos representavam para o Brasil, seria preciso diminuir a
presenca deles no conjunto da sociedade brasileira. A exemplo do ditado popular
muito utilizado em algumas regioes brasileiras, seria preciso “apurar a raca®.

Hoje em dia, é dificil encontrar alguém que, de modo aberto, defenda
ideias racistas. No entanto, parte daquele imaginario ainda persiste entre nds e, de
maneiras muito diferenciadas, influencia as relacées raciais brasileiras. Afirmar
que o racismo no Brasil se expressa por meio de um “racismo institucionalizado”
nao significa dizer que o processo discriminatério tenha sido adotado de forma
legal ou oficial pelo Estado Brasileiro. Significa, sim, dizer que as praticas de
hierarquizacdo, a partir da crenca na existéncia de racas superiores e inferiores
(intelectual, cultural e socialmente), foram instituidas enquanto pratica social e
sao cotidianamente atualizadas. E é exatamente a perpetuacao desses imaginarios
sobre a suposta inferioridade da “raca” negra que tem contribuido para a producao

ereproducao das desigualdades e discriminacoes’, seja por meio da inferiorizacao

5A pintura “A Redencdo de Cam’, produzida pelo pintor espanhol Modesto Brocos em 1895 e
apresentada a seguir, € um bom exemplo do pensamento vigente no periodo. A obra aborda de forma
critica as teorias racialistas do fim do século XIX e o fendbmeno da busca pelo "embranquecimento”
gradual das geragbes de uma mesma familia por meio da miscigenagéo. O titulo da pintura é uma
referéncia ao episddio biblico da maldi¢do langada por Noé sobre seu filho, Cam, e todos os seus
descendentes, conforme relatado no livro do Génesis. Punindo Cam por zombar de sua nudez e
embriaguez, Noé profetizou que o mesmo seria "o Ultimo dos escravos de seus irmdos". A crenga
popular de que os descendentes de Cam seriam os povos de pele escura de algumas regides
da Africa, além das tribos que habitavam a Palestina antes dos hebreus, serviu por muito tempo como
argumento de idedlogos e mercadores para validar, durante o periodo colonial e ao longo do império, o
trafico de escravos africanos para o Brasil.

"DESIGUALDADES RACIAIS E DESIGUALDADES EDUCACIONIAS - De acordo com Henriques (2001), nascer negro no
Brasil esta relacionado a uma maior probabilidade de crescer pobre. A populagdo negra concentra-se no segmento
de menor renda per capita da distribuicdo de renda do pais. A comunidade negra encontra-se proporcionalmente
mais representada nos décimos inferiores da distribuicdo de renda, com sua participacdo reduzindo-se de forma

continua ao longo da distribuicao. Especificamente, os negros representam 70% dos 10% mais pobres da populagao,



da populacao negra, seja por meio da invisibilizacdo dos fatos historicos,

economicos, culturais e politicos da sociedade brasileira.
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A tela faz alusdo as pinturas da
sagrada familia, com elementos
mundanos, tipicas do barroco
espanhol. Ao centro a mae com seu
filho no colo, com olhar e gestual
que remetem as representacoes
sacras de Nossa Senhora com o
Menino Jesus (significativos os
elementos que fazem alusdo aos
tropicos, como as folhas de Palmeira
sobre a avo e a laranja na mdo da
crianca). Neste caso, a mae é uma

negra e a crianca tem a pele mais

clara. O pai, branco, descansa ao
lado com olhar prasenteiro,
expressdo de satisfacdo. A avo

Fonte:

http://www.ibamendes.com/2011/01/doutrina- materna, de pele mais escura que a

do-brangueamento.html mde, levanta as mdos para o céu,

agradecendo o embranquecimento
do tom de pele de geracao em

geragao.

Os dois depoimentos apresentados a seguir evidenciam nao apenas alguns
dos modos pelos quais a inferiorizacdo da populacdao negra se da, mas também

alguns dos impactos que esse tipo de discriminacao causa nas pessoas negras.

enquanto, entre o décimo mais rico da renda nacional, somente 15% da populacdo ¢ negra. Em relacdo a
escolarizacdo, Henriques constata que a escolaridade média da populacdo brasileira tem aumentado
consideravelmente nos Gltimos anos, sendo que um brasileiro adulto de 25 (vinte e cinco) anos de idade possui
uma média de 6 anos de escolaridade. No entanto, entre a populacao branca adulta, a escolaridade média é de
8,4 enquanto que, entre a populacdo negra adulta, a escolaridade media é de 6,1 anos. As maiores diferencas em
favor da populacao branca observam-se nos segmentos mais avancados da escolarizacao formal, sendo que 11% dos
jovens brancos estavam inseridos no ensino superior no ano de 1999, ao passo que apenas 2% dos jovens negros

estavam inseridos nesse nivel de ensino.




"Sofro bullying na escola por ser negra”. Sou negra e, por isso, sofro bullying na
escola: a maioria dos meus colegas é branca! Meninos de todas as séries me
chamam de apelidos horriveis e ficam gritando xingamentos racistas para mim no
recreio. Uma vez, até me bateram. Eu fico quieta porque tenho medo de responder
e eles continuarem falando besteira. Quando isso acontece, fico muito triste e, as
vezes, até choro. E sempre o mesmo grupo de meninos e meninas que faz isso
comigo. Tenho certeza de que eles fazem isso s6 para me deixar com raiva. O que
mais pesa € que acho que essas pessoas sO olham a aparéncia. Elas nao se
preocupam em saber como eu sou, se tenho sentimentos, se vou sofrer... Para

eles, nada disso importa! O que eu posso fazer?" ®

Minha avo paterna, Mariana, foi uma pessoa muito importante na minha vida. (...)
Ela era filha de escravos. (...) Quando fiz sete anos e comecei a frequentar a
escola, teve um episddio que marcou bastante a minha vida. (...) No primeiro dia
em que fui para a escola, eu recebi um caderno, um lapis e, estranhamente, a
minha avo colocou na bolsa um pedaco de madeira (...) e falou: ‘agora vocés vao
para a escola. Vao passar por momentos muito dificeis. Quando alguém chamar
vocés de neguinho, vocé pegue esse pau e desce o sarrafo’.

Flavio Jorge Rodrigues da Silva, Depoimento Historias do Movimento Negro no Brasil®.

Nesses depoimentos, chama nossa atencao a recorréncia e a naturalidade
com a qual apelidos pejorativos em relacao a negros e negras sao utilizados,
sobretudo no interior das instituicoes escolares. Vale destacar, a recorréncia de
apelidos pejorativos na sociabilidade de jovens em idade escolar e como essas
situacoées, muitas vezes, sao nomeadas como bullying no espaco escolar. No
entanto, nos ultimos anos, o termo passou a ser utilizado para designar atitudes
tao diferenciadas, que seu significado acabou sendo relativamente banalizado,
raramente se referindo a praticas recorrentes de racismo, homofobia e sexismo,
por exemplo.

O uso de imagens negativas associadas a identidade negra, como é o caso

dos apelidos pejorativos, bem como a omissao de referéncias positivas relativas a

8 .C., 15 anos. http://programadoarildo.blogspot.com.br/2012/02/conheca-historia-da-

menina-que-sofre.html Acessado em 21 de Marco de 2012

° SILVA, Flavio Jorge Rodrigues da. Depoimento. In: ALBERTI, Verena; PEREIRA,
Amilcar Araujo. Historias do Movimento Negro no Brasil: depoimentos ao CPDOC.
Rio de Janeiro: Pallas; CPDOC-FGV, 2007.




tal identidade, como é o caso da invisibilizacdo, pode causar danos graves a
autoimagem e a autoestima das criancas e jovens negros(as).

Apesar de aparentemente sutil, a invisibilizacao pode gerar feridas tao
profundas quanto a discriminacao aberta, pois a auséncia de reconhecimento ou o
reconhecimento inadequado de determinadas identidades também pode acarretar
traumas profundos nos individuos estigmatizados. Nesse sentido, o “invisivel” nao é
aquilo que nao existe, mas aquilo que foi ativamente construido como inexistente.
Por exemplo, na medida em que os curriculos escolares nao fazem referéncias ao
papel ativo que negros(as) escravizados(as) tiveram no processo de contestacao do
sistema escravista no Brasil, eles contribuem para reforcar a imagem de
passividade associada a negros e negras que foram transformados(as) em

escravos(as) no pais.

Mim ser i Esse processo de estereotipizacao e
missionario Minses invisibilizacdo, na li Lusi 3
s e guerreiro, mim invisi 11~zac,:ao, nao se ap 1§a exclusivamente a
quc. ng nao fala lingua, populacao negra no Brasil, como pode ser
vocé fala?

mim comel

percebido na charge ao lado. Com excecao do
dia 19 de Abril, “dia do indio”; em quantos
outros dias a identidade e a cultura indigena
estao presentes no cotidiano escolar? Nos
veiculos de comunicacdo, por exemplo, as
imagens transmitidas sobre os povos indigenas,
que em geral reforcam a imagem de que os
indigenas permanecem estacionados no tempo,
destoam da complexa e variada realidade das
cerca de 220 etnias, falantes de cerca de 180
linguas diferentes e que somam cerca de 370
mil pessoas.'

Tal invisibilizacao (sobretudo de criancas, jovens e adultos negros e negras)

pode ser constatada em diversos espacos e momentos de nossa vida. Se vocé nunca

% para saber mais sobre a complexa realidade contemporinea dos povos indigenas no
Brasil, ver:

LUCIANO,Gersem dos Santos O indio Brasileiro: O que Vocé Precisa Saber sobre Os Povos
Indigenas no Brasil Hoje. Colecdo Educacao Para Todos. Série Vias dos Saberes, volume 1.
Brasilia: MEC/SECAD; Rio: LACED/Museu Nacional, 2006. ISBN 85-98171-57-3. Disponivel em

http://www.trilhasdeconhecimentos.etc.br/livros/index.htm.



parou para pensar sobre isso, reflita conosco agora: em geral, qual o
pertencimento racial das apresentadoras de programas infantis no Brasil? Qual é a
quantidade de personagens negros que atuam na “novela juvenil Malhacao”,
exibida ha anos pela Rede Globo de televisao? Vocé ja observou?

Para algumas pessoas, todavia, talvez ainda esteja dificil compreender
como a auséncia de personagens negros (ou pertencentes a outros grupos étnicos e
raciais tratados como negativos) pode acarretar traumas a criancas, jovens ou
adultos, e interferir nos processos de construcao identitaria. Alguém poderia
indagar: o que importa se os(as) modelos que desfilam no Sao Paulo Fashion Week
sdo majoritariamente brancas (magras e de cabelos lisos, de preferéncia)? Que
diferenca faz, falar ou deixar de falar sobre a histéria do Continente africano, dos
afro-brasileiros e dos povos indigenas na escola? Qual o problema se todos os
personagens utilizados para decorar os painéis e cartazes da escola sao brancos(as)
e de olhos claros?

Em uma interessante conferéncia intitulada O perigo das histdrias Unicas, a
romancista Chimamanda Adichie adverte sobre os perigos de ouvirmos apenas uma

historia sobre outra pessoa, outro pais ou sobre nds mesmos.

Eu sou uma contadora de historias, e gostaria de vos contar algumas historias
pessoais sobre aquilo que gosto de chamar de “o perigo das histérias Unicas”. Eu
cresci num campus universitario na parte oriental da Nigéria. A minha mae diz que
eu comecei a ler aos dois anos, embora eu pense que aos quatro provavelmente
esteja perto da verdade. Por isso eu fui uma leitora precoce e o que li eram livros
para criancas britanicas e americanas. Eu fui também uma escritora precoce. E
quando comecei a escrever, por volta dos sete anos, historias a lapis com
ilustracoes a lapis de cor que a minha pobre mae era obrigada a ler, eu escrevia
exatamente o tipo de historias que eu lia. Todas as minhas personagens eram
brancas e de olhos azuis. Brincavam na neve. Comiam macas. E falavam muito do
tempo, como era maravilhoso o sol ter aparecido. Isto, apesar do fato de eu viver
na Nigéria. Eu nunca havia saido da Nigéria. N6s ndao tinhamos neve. Nos comiamos
mangas e nos nunca faladvamos do tempo, porque nao havia necessidade (...) O que
isto demonstra, penso eu, é o quao impressionaveis e vulneraveis somos face a uma
historia, particularmente as criancas”."

Diante da situacao de discriminacao racial e de invisibilizacao de algumas

identidades étnico-raciais no Brasil, muitas(os) educadoras(es) - sensibilizados

" Parte 1. Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=06mbjTEsD58
Parte 2. Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=SZuJ500p1Nc




pelos impactos negativos que esse clima discriminatorio das relacdes raciais
provoca na autoimagem e na identidade de criancas e jovens negras - tém se
vinculado a atividades destinadas ao fortalecimento das identidades negras de seus
estudantes. No entanto, poucas vezes ouvimos falar sobre a necessidade de
trabalhar, nas escolas, a autoimagem e a identidade das criancas brancas, como se
a identidade delas nao precisasse ser discutidas. E preciso, portanto, reorientar o
pensamento desses educadores e de todos aqueles que, de modo inconsciente,
imaginam que a identidade racial de criancas e jovens brancas ja esteja pronta e
nao precise ser trabalhada.

E preciso enfatizar que criancas e jovens negros e brancos, estao em
constante processo de construcdo identitaria. Suas identidades sao afetadas pelas
novas informacoes, experiéncias e relacbes sociais experimentadas ao longo da
infancia e da juventude. Nesses periodos, portanto, os referencias identitarios aos
quais criancas e jovens tém acesso, positivos e negativos, provocam impactos
significativos nas imagens que eles constroem de si mesmos e sobre os outros.
Nesse sentido,é importante que as escolas e seus professores contribuam para que
os referenciais identitarios disponiveis as criancas brancas e negras sejam, cada
vez mais, desprovidos de estereotipos e conteldos discriminatorios e capazes de
reconhecer e valorizar a diversidade cultural, étnico-racial, sexual etc.

Cabe enfatizar, no entanto, que reeducar as relacdoes étnico-raciais na
sociedade brasileira e no interior das instituicbes escolares nao implica,
definitivamente, em inverter os polos de hierarquizacao racial, colocando as
populacoes inferiorizadas no topo da valorizacao social e a populacao branca no
lugar da inferioridade. Nao se trata, portanto, de optar por um afrocentrismo em
oposicao ao eurocentrismo historicamente vigente em nossa sociedade. Trata-se,
ao contrario, de fomentar, tanto nas escolas como nos diferentes espacos da
sociedade brasileira, praticas pedagdgicas capazes de proporcionar interacoes
sociais valorizadoras das diferentes identidades e pertencimentos étnico-raciais de

criancas, jovens, adultos e idosos.

4- Como é possivel reeducar as relagdes raciais no Brasil?

Identificadas como um dos principais espacos de producao e reproducao de

imaginarios desumanizadores de determinados grupos étnicos e raciais, tanto por



meio da estereotipizacdao, quanto pela invisibilizacdo das identidades tomadas
como inferiores, as instituicoes escolares, sobretudo a partir da década de 1980,
passaram a sofrer pressdes intensas para a adocao de uma postura ativa de
combate as discriminacoes e hierarquizacdes sociais.

O Ministério da Educacdo, que também passou a ser instado a adotar uma
posicao antirracista ativa, passou a desenvolver, a partir da década de 2000, uma
série de acOes e programas e produzir materiais didaticos voltados a (re)educacao
das relacbes étnico-raciais nos ambientes escolares. A criacdo da SECAD™
(Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade), no ano de 2004,
também representou um esforco efetivo nesse sentido.

A promulgacao da Lei 10639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em escolas regulares de
Ensino Fundamental, e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, que orienta a regulamentacao da alteracao da Lei 9394/96, fortaleceram
a importancia das escolas e das praticas pedagdgicas na transformacao do triste
cenario de discriminacao racial que tem marcado a sociedade brasileira.

Além disso, a criacao da SECAD e a elaboracdao desses dois documentos
funcionaram como um importante estimulo para escolas e professoras(es)
desenvolverem projetos e acdes de combate ao racismo e de reeducacao das
relacdes raciais no ambiente escolar. Para outras escolas, no entanto, a Lei 10639
e as Diretrizes serviram como modo de consolidar as acdes ja desenvolvidas. Foi o
caso do Colégio Estadual Guadalajara, localizado na cidade de Caxias, no Estado do
Rio de Janeiro. Desde o ano de 1999, o colégio possui um nulcleo de cultura negra -
o Nucleo do Guada - que promove atividades de danca, musica e esportes. No ano
de 2009, o Observatorio Jovem do Rio de Janeiro, o Programa de Acbes Afirmativas
da UFMG e o Programa Observatorio da Juventude da UFMG realizaram uma série
de visitas ao Colégio e, como consequéncia, produziram um documentario

intitulado Se eles soubessem.

Explorando materiais (Relatos de experiéncia)

2 A partir do decreto de reestruturagdo do Ministério da Educagéo do Brasil, publicado no dia
17 de Maio de 2011 no Diario Oficial da Unido, a SECAD passou a se chamar SECADI
(Secretaria de Educacgado Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusédo), incorporando
as politicas de inclusdo, antes sob a responsabilidade da extinta Seesp (Secretaria de
Educacgéao Especial).




O objetivo central da producao era revelar,
por meio de imagens e depoimentos de
professores/as e alunos/as do Ensino Médio,
uma experiéncia escolar que aponta para o
reconhecimento e valorizacao da cultura
negra no espaco escolar, buscando perceber
as repercussoes desse reconhecimento na vida

dos/as jovens entrevistados/as. "

De acordo com Makeba, animadora cultural do projeto Ibamé, vinculado ao Nicleo
Guada,

... alguns professores comecam a participar com a gente porque os alunos, em sala
de aula, comecam a questionar algumas coisas. Porque a gente ndo trabalha so a
aula pratica, mas trabalha muito com a histéria e com a teoria. De onde veio?
Porque que veio? Como é que é? Entéo a gente foi quebrando algumas coisas que a
gente estava acostumada a ouvir desde o jardim. Entdo, algumas brincadeiras eles
jd ndo aceitavam. Brincadeiras que antes incomodavam e eles riam, fingindo que
tava dentro da brincadeira, em um determinado momento eles passaram a
questionar este tipo de brincadeira. NGo quero que brinque assim comigo...™

O depoimento da estudante Ednéia, participante do projeto, é ilustrativo do

impacto das atividades realizadas no colégio em sua identidade étnico-racial:

Eu pensava que a maioria das pessoas ndo dava valor para os negros. Eu tinha um
negdcio de ndo sair na rua, ndo gostava. E minha mde me perguntava, porque vocé
ndo sai? E eu falava: sei ld, minha cor e tal. Porque tinham muitas pessoas que
ficavam falando: essa negrinha, que ndo sei o qué... Mas eu falava: mas é minha
cor. SO que eu ndo falava pra eles ndo, eu ficava pra mim (...) Tudo era negrinha,
qualquer coisa que acontecia. Ao invés de me chamar pelo meu nome. (...) Mas eu
ndo ligava pra isso muito, s6 da vergonha que passava assim. Agora se me chamar
de neguinha? Eu gosto da minha cor. Eu sou da minha cor e adoro a minha cor”.

*Disponivel em: http://www.uff.br/observatoriojovem/materia/se-eles-

soubessem

' Se eles Soubessem. Documentario. Observatério Jovem do Rio de Janeiro (Programa de
Po6s-Graduagao em Educagao/UFF). Estadio Umuarama. 2009.

'® Se eles Soubessem. Documentario. Observatério Jovem do Rio de Janeiro (Programa de
Po6s-Graduagao em Educagao/UFF). Estadio Umuarama. 2009.




Ao serem implementados no contexto escolar, programas e projetos de
reeducacao das relacoes raciais, como € o caso do projeto Ibamd, tém a intencao
de promover uma mudanca de comportamento dos alunos e docentes (superacao
de esteredtipos, diminuicao de apelidos de cunho racista, maior sensibilidade com
a injustica) e possuem uma perspectiva afirmativa; no intuito de afirmar
identidades antes negadas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, apesar de afirmativas, essas praticas de reeducacao das relacdes raciais
na sociedade brasileira ndo estao dirigidas apenas a populacao negra. Isso porque
na medida em que podem oferecer aos negros conhecimentos e seguranca para
orgulharem-se da sua origem africana, também possibilitarao aos brancos,
indigenas, asiaticos, etc. identificar as influéncias, a contribuicao, a participacao e
a importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver e de se

relacionar com as outras pessoas.

Explorando materiais (Relatos de experiéncia)

Experiéncia 1 - “O EMdidlogo "°é uma pagina eletronica criada para estimular debates
e socializar conhecimentos e experiéncias que contribuam para a melhoria do Ensino
Médio publico. O EMdialogo tem como objetivo principal promover o dialogo critico e
propositivo sobre o Ensino Médio. O portal abre espaco para a criacao de comunidades
autonomas. Que tal criar uma comunidade em torno de um tema de seu interesse? Nao
temos dlvidas de que outras pessoas também irdo se interessar e chegar junto para
animar a comunidade. Escreva e proponha a sua comunidade.”
Raca Humana é o nome de uma das comunidades do EMdialogo. Um interessante

espaco para dialogar sobre as relagées entre juventude e rela¢cbes étnico-raciais.

Experiéncia 2 - O projeto A Cor da Cultura, parceria da Petrobras, da Fundacao
Roberto Marinho, da Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial
(SEPPIR) e do Centro Brasileiro de Identidade e Documentacdao do Artista Negro
(CIDAN), tem como objetivo colaborar para a valorizacao do patriménio cultural afro-
brasileiro e para a ampliacao e educacao das relacdes étnico-raciais de criancas, jovens

e educadores, disseminando conteldos teodricos e praticos sobre o tema, através de

'® Disponivel em: http://www.emdialogo.uff.br/node/3181




programas televisivos a serem exibidos em todo o pais e do uso sistematico dessa
programacao em acoes educativas, com distribuicao de kits pedagogicos e capacitacao
de educadores de escolas publicas. Um dos programas do Projeto A Cor da Cultura é o
Herdis de Todo Mundo. O outro é o programa Mojuba.
O Programa Herdis de Todo o Mundo” traca um paralelo sobre os diversos papéis que
africanos e afrodescendentes assumiram na historia do Brasil, trazendo-os como
protagonistas dos acontecimentos, ao rever sua historia e revelar a identidade de novos
herdis. A série apresenta a biografia de 30 cidadaos brasileiros afrodescendentes,
atuantes na cultura, na histoéria, na ciéncia e na vida politica do pais. Tudo narrado por
personalidades negras contemporaneas.
Herois de todo mundo é um excelente material audiovisual para romper com a
invisibilidade da populacdao negra na histéria do Brasil e para promover a

valorizacao da identidade negra no Brasil.

Outras cores (Para saber mais)

Aqui estdo alguns textos que vocé podera usar para saber mais.

BLOCO 1
Neste primeiro bloco, sao elencados alguns textos para leitura com o objetivo de
ampliar a compreensao das relacdes raciais e da discriminacao nas instituicoes

escolares e na sociedade brasileira.

ALBERTI, Verena; PEREIRA, Amilcar Araujo. Historias do Movimento Negro no
Brasil: depoimentos ao CPDOC. Rio de Janeiro: Pallas; CPDOC-FGV, 2007.

FAZZI, Rita. O drama racial das criancas brasileiras: socializacdo entre pares e

preconceito. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

GOMES, Nilma Lino. Educacéo e identidade negra. In Aletria - revista de estudos
de literatura. Alteridade em questdo. Belo Horizonte, POSLIT/CEL, Faculdade de
Letras da UFMG, v6, 9, dez/2002, p.38-47.

"Disponivel em: www.acordacultura.org.br/conteudo/herois-de-todo-mundo




HENRIQUES, Ricardo. Desigualdade racial no Brasil: evolucdo das condicées de vida
na década de 90. Texto para discussao n°807. Rio de Janeiro: Instituto de Pesquisa
Econémica Aplicada - IPEA, 2001.

JESUS, Rodrigo Ednilson. O que ser aos trinta? Aspiracées ocupacionais de jovens
negros e brancos do municipio de Belo Horizonte. Dissertacao - Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanas. Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2006.

. "Ponha-se em seu lugar": Juventude, relacées raciais e

AclGes Afirmativas. Revista Pensar BH/Politica Social, p. 15 - 18, 01 maio 2009.

LIMA, Heloisa Pires. Personagens negros: um breve perfil na literatura infanto-
juvenil. In: NOGUEIRA, Maria Alice et. al. Familia e escola: trajetorias de

escolarizacao em camadas médias e populares. Petropolis: Vozes, 2000.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional

versus identidade negra. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

Disponivel em: http://diversidade.mec.gov.br/sdm/arquivos/sup _rac_escola.pdf

. Uma abordagem conceitual das nocées de Raca, Racismo,

Identidade e Etnia. 3° Seminario Nacional Relacdes Raciais e Educacao. PENESB:

Rio de Janeiro, 2003. Disponivel em: http://www.uff.br/penesb

MUNANGA, Kabengele e GOMES, Nilma Lino. Para entender o negro no Brasil de
hoje: historia, realidades, problemas e caminhos. Sao Paulo: Acao educativa,
2004.

SILVA, Natalino Neves da ; DIAS, Fernanda V. Juventude e Relagbes Etnico-Raciais.

Presenca Pedagdgica, v. 16, p. 32-37, 2010.

SILVA, Natalino Neves da. Juventude Negra na EJA: o direito a diferenca. 1. ed.
Belo Horizonte: Mazza Edicées, 2010. v. 1. 182 p.

Disponivel em:

www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/.../1000000774.pdf



BLOCO 2

Este segundo bloco apresenta textos elaborados como produtos de politicas
publicas indutoras de acdes que buscam reeducar as relacoes raciais no Brasil. Sao
produtos que surgem para combater o racismo e a discriminacao nas escolas e que

servem de embasamento para futuras acées que possam vir a realizar.

Educacdo Anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal 10.639/0. Brasilia: MEC-
SECAD, 2005. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/anti_racista.pdf

BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia,
MEC, 2005, p.35. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf

BRASIL. Lei n.°10.639, de 09 de janeiro de 2003. In: Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, MEC, 2005, p.35. Disponivel em:

portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf

ABRAMOVAY, Miriam; ANDRADE, Eliane Ribeiro; ESTEVES, Luiz Carlos Gil.
(Org.). Juventudes:outros olhares sobre a diversidade. 1 ed. Brasilia: Brasilia:
Ministério da Educacdao, 2007, p. 1-323. v. 27. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/index.php?
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UNESCO. Contribuicées para ImplementacGo da Lei 10.639/2003. Proposta de
Plano Nacional de ImplementacGo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
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