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O Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM) foi criado em janeiro
de 2014, na UNICAMP, e teve sua formacao oficializada em ato que ocorreu no dia 24 de marco
desse mesmo ano na Faculdade de Educacdo da USP. Inicialmente composto por varias
entidades de representacdo do meio académico e cientifico e outras representacdes da area da
educacdo, como sindicatos e movimentos sociais, atuou efetivamente no &mbito das discussdes
e tramitacdo do PL n° 6.840/2013 no Congresso Nacional. O MNDEM teve seu primeiro
manifesto publicado em marco daquele ano, e foi subscrito pelas seguintes entidades:
Associacdo Nacional de Pds-graduacéo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, Centro de Estudos
Educacao e Sociedade — CEDES, Forum Nacional de Diretores das Faculdades de Educacgédo —
FORUMDIR, Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE,
Sociedade Brasileira De Fisica, Acdo Educativa, Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo,
Grupo Interinstitucional de Pesquisa sobre o Ensino Médio — EMpesquisa, Rede EMdialogo —
Rede de Universidades que compunha o Portal Dialogos com o Ensino Médio.

O MNDEM teve suas ac¢des revigoradas quando da publicacdo da Medida Provisoéria
(MP) n° 746 em 22 de setembro de 2016, t&o logo consolidado o afastamento da presidenta
Dilma Roussef e a ocupacéo do Paléacio do Planalto pelo seu vice-presidente Michel Temer. A
referida MP, de forte inspiracdo no PL n° 6.840/13, propunha ampla reformulacéo curricular e,
também, mudancas nas regras de financiamento do Ensino Médio publico.

Ao longo das onze audiéncias publicas que ocorreram entre outubro de 2016 e fevereiro
de 2017, entremeadas pela resisténcia estudantil que ocupava escolas e universidades e por
manifestos de varias entidades de pesquisa e politico-organizativas, a medida proviséria foi
convertida na Lei n° 13.415/17. Nesses manifestos e atos de resisténcia estavam expressas
preocupacles que dizem respeito, sobretudo, a fragilizacdo do direito a educacao de forma
equitativa entre os/as jovens brasileiros/as, a ampliacdo das desigualdades educacionais e
escolares, 0 uso de recursos publicos por entidades privadas, dentre outros.

A histéria do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio esté entrelagada a da
formacéo da Rede Nacional EMPesquisa que passou, a partir da aprovacédo da Lei n® 13.415/17,
a se ocupar de andlises sobre 0s processos que iriam regulamentar os dispositivos dessa Lei,
bem como a produzir conhecimento acerca de sua implementagédo nas redes estaduais de ensino
e na rede federal. Atualmente a Rede é composta por 23 grupos de pesquisa distribuidos pelas

cinco macrorregides do Brasil. A Rede possui ja uma vasta producdo expressa em teses,
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dissertacOes, artigos publicados em periddicos de relevancia nacional e livros. A Rede

EMpesquisa passa a atuar como MNDEM e integra o Forum Nacional Popular de Educacéo
(FNPE).

Com vistas a contribuir com o GT transi¢do que trata da educacdo no futuro Governo
Lula, trazemos, nesta Carta, evidéncias oriundas de pesquisas realizadas em nove estados
brasileiros. Agrupamos os resultados em seis categorias que buscam condensar os efeitos da
referida reforma ja nos momentos iniciais de sua implementacéo. Séo elas: trabalho docente;
itinerarios formativos; Formacao Geral Bésica; turno e ampliagdo da jornada escolar
(tempo integral); carga horaria na modalidade EaD; compreensdo das orientacfes e
conceitos estabelecidos para o chamado Novo Ensino Médio. Os resultados das pesquisas
ora relatados foram produzidos por meio de entrevistas com professores/as, estudantes,
gestores/as escolares e gestores/as que atuam em Secretarias de Educacdo ou instancias que
fazem a mediacdo entre estas e as escolas. Como procedimento metodoldgico foram utilizados,

também, questionarios on line, observacdo in loco e grupos focais.

1. Sobre o trabalho docente

As pesquisas mostram a desvalorizacéo e intensificacdo do trabalho docente em varios
aspectos decorrentes da Lei. Por exemplo, sobre a nova organizacdo curricular, os/as
professores/as apontam para o aumento das dificuldades em garantir sua jornada de trabalho
em uma mesma escola, com evidente perda na qualidade das atividades, ja que se torna mais
dificil estabelecer uma sequéncia didatica, isto é, um encadeamento dos objetos de
conhecimento previstos no curriculo. Seja para se manter lecionando na disciplina para a qual
foram formados/as e que sofreu reducdo de carga horaria em virtude da reforma, seja por
terem que assumir varios componentes curriculares distintos, eles/elas se veem obrigados/as
a lecionar em duas, trés escolas ou mais para completar sua jornada de trabalho semanal.

Além de a reforma evidenciar uma intensificacdo do trabalho docente, ela vem
contribuindo para aumentar as incertezas que cercam a profissao, pois professores/as estdo
assumindo componentes curriculares que nédo estdo relacionados a sua formacao inicial. De
fato, o que vem ocorrendo, é que docentes de diferentes areas do conhecimento tém trabalhado
com uma carga horaria maior no que passou a ser chamado " de disciplinas diversificadas"

do que nas relacionadas a sua formagéo.
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Algumas disciplinas como Sociologia, Filosofia, Educacdo Fisica, Artes, tiveram

substancial reducdo de carga horaria e/ou foram retiradas da grade curricular de algumas
séries/ano. Em alguns turnos, especialmente no noturno, elas desapareceram de praticamente
todas as séries/anos, o que significa evidente prejuizo na formacdo dos estudantes. Os/as
docentes apontam, ainda, que com a diminuicdo da carga horaria da maioria das disciplinas,
estdo conseguindo passar apenas “informagdes” e que nao se verifica ensino-aprendizagem de
qualidade em desenvolvimento nas salas de aula do Novo Ensino Médio.

As avaliagdes dos/das professores/as e estudantes quanto a organizacdo dos livros
didaticos por &rea do conhecimento se evidenciaram negativas (relatam que estdo utilizando
livros de anos anteriores, organizados por disciplinas).

Esses profissionais afirmam, também, que passaram a dar aulas de assuntos que nédo
fazem sentido a alunos e alunas, haja vista que néo tiveram acesso a disciplinas que serviriam
de base, inclusive, para os itinerarios formativos.

Outro aspecto identificado diz respeito a necessidade de contratacdo de um numero
maior de profissionais pelas redes de ensino, seja pelo aumento da carga horéaria anual, seja pela
diversificacdo curricular. Até o0 momento, ndo ha indicios de resolucdo do problema causado
pela reforma e que ocorre em todo o pais: a falta de professores/as.

Vale lembrar que a possibilidade aberta pela Lei para contratacdo de pessoas com
“notorio saber” para o itinerario de formagdo técnica e profissional foi amplamente repudiada
por entidades do campo educacional como mecanismo indutor da desprofissionalizacdo
docente. Essas condicOes degradantes equiparam o trabalho docente aos inimeros trabalhadores

gue se encontram na denominada economia da uberizagdo ou economia da plataforma.

2. Sobre os Itinerarios Formativos

Nos estados analisados foram detectadas muitas dificuldades dos/as professores/as e
gestores/as em compreenderem a estrutura e a materializagdo do curriculo composto por
Formacdo Geral Bésica + Itinerdrios Formativos, e por ndo conseguirem, inclusive, visualizar
a sua viabilidade nas condices reais das escolas e dos proprios docentes.

Oslas professores/as participantes apontaram dificuldades de efetiva escolha por parte
dos/das estudantes acerca dos Itinerarios Formativos e das disciplinas eletivas, mesmo quando
tenham tido a oportunidade de se manifestar respondendo a formularios de forma virtual,

mecanismo realizado em varias das redes de ensino.
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A possibilidade de escolha do Itinerario Formativo € variada entre os diferentes estados.

Em alguns deles esta estabelecida uma relagcdo entre o nimero de Itinerarios que deve ser
oferecido pela escola e o nimero de turmas. Isto significa que em escolas de pequeno porte,
os/as alunos/as tém poucas opgdes, ou nenhuma. Em outros casos, independentemente do
namero de turmas e alunos/as, as escolas tém a obrigacdo de oferecer apenas dois itinerarios
formativos, limitando, igualmente, a possibilidade de escolha. Foram mencionados municipios
em que cada escola oferece apenas um lItinerario Formativo. Foram identificadas, também,
escolas que oferecem apenas o Itinerario de Formagdo Técnica e Profissional, em evidente
auséncia da oportunidade de escolha.

Estdo sendo oferecidos em algumas redes estaduais e escolas os Itinerarios Formativos
e/ou as eletivas em contraturno ou a distancia e, nestes casos, a pesquisa se deparou com o dado
de pouca frequéncia dos/as alunos/as.

Nas entrevistas a professores/as e diretores/as foram observados casos em que esses
profissionais desconhecem ou ndo se recordam quais os Itinerarios Formativos que a escola esta
oferecendo. Por sua parte, no caso dos estados que enviam ao corpo discente um formulario on
line para ser respondido com suas preferéncias, os/as estudantes acabam respondendo na
prépria escola, a pedido ‘desesperado’ da equipe escolar. As pessoas entrevistadas reconhecem
que muitos/as alunos/as nao sabem o que escolher e o fazem indicando o Itinerario Formativo
mais por afinidade com a turma ou amizades do que propriamente com a(s) area(s) do
conhecimento ou formacéo técnica e profissional.

De qualquer forma, para as escolas, no momento de defini¢do da oferta de tal ou qual
Itinerario Formativo acabam sendo decisivas as condi¢cdes materiais e recursos humanos (que
muitas vezes ndo conseguem responder as primeiras escolhas dos estudantes). Isso tem levado
a permanéncia do formato tradicional de disciplinas nos Itinerarios Formativos. Em todos os
estados participantes tem se mostrado muito dificil para as escolas responder as preferéncias
dos estudantes.

A possibilidade de escolha com relagdo as disciplinas eletivas também €é bastante
controvertida. Em muitos estados, elas acontecem em contraturno e/ou em forma remota em
escolas de periodo parcial, e os estudantes quase ndo participam. Essas eletivas estdo
circunscritas as oferecidas pela instituicdo, que, de modo geral, resultam de decisdes de
docentes, da gestdo, ou da existéncia de vagas. A escola precisa considerar a formacgao dos/as
professores/as destinados a ministrar os componentes curriculares eletivos, no entanto, a

atribuicdo dessas aulas acaba recaindo em docentes que ndo conseguiram completar sua carga
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horaria com a disciplina que estava antes sob sua responsabilidade e para a qual foram

formados. Mas, como os/as alunos/as estdo obrigados/as a cursar disciplina eletiva, acabam
escolhendo ‘o que tem’. Em dois estados, em vérias escolas, as disciplinas eletivas tém sido
oferecidas em atividades a distancia, de forma assincrona, e nelas tem se observado uma queda
na frequéncia, 0 que acaba por incentivar o abandono escolar.

Em quase todos os estados analisados o Itinerario Formativo de Formacgéo Técnica e
Profissional tem sido terceirizado para institui¢cdes privadas ou ja manifestaram essa intencao.
Do que ja foi implementado, houve relatos de casos em que a totalidade ou parte da carga
horéria desse Itinerario é cumprida a distancia, com videos gravados ou aulas pela televisao,
gerando movimentos de resisténcia por parte de estudantes e suas familias. Foi identificada,
ainda, tendéncia de oferecer, para este itinerario, cursos de Formacao Inicial e Continuada, de
curta duracdo, que serdo integralizados para compor a carga horéria total do Ensino Médio.
Ainda que com amparo nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (Resolucdo CNE/CEB 01/2021) exaradas pelo Conselho Nacional
de Educacdo, esse formato foi caracterizado como formacgdo precarizada haja vista ndo
assegurar, sequer, uma habilitacdo profissional.

A oferta do quinto itinerério formativo, de Formagdo Técnica e Profissional, tem
apresentado, em sintese, controvérsias e indicios de precarizacdo. Sdo apontadas pelos grupos
de pesquisa de todo o territério nacional formas diferenciadas em sua implantacdo, entretanto,
é consensual o relato da existéncia de dificuldades nas parcerias estabelecidas pelos governos
e entidades privadas. Além disso, os docentes das disciplinas técnicas sdo, geralmente, horistas
com formacdo especifica na area de profissionalizacdo e a dificuldade para contratacdo de
professores contribui para a reducéo da qualidade didatica, pois muitas vezes um Unico docente
leciona todas as disciplinas técnicas de uma mesma turma. Ademais, 0s cursos desse Itinerario
Formativo, em alguns estados, funcionam com permissdo para 20% de atividade néo presencial,
ficando o estudante sem a assisténcia de docente capacitado durante parte do curso.

O componente curricular Projeto de Vida ocupa parte significativa da carga horaria do
Ensino Médio, em especial daquela designada aos Itinerarios Formativos. Ainda que tome uma
parte importante da carga horaria, nem os professores nem os alunos sabem explicar o que se
espera dessa “disciplina”, que acaba sendo oferecida por docentes que precisam completar sua
carga horéria e que, geralmente, sdo 0s que possuem contratos temporarios. Foi constatado,

também, que tem sido comum entre os estados o oferecimento desse componente na modalidade
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a distancia, de forma assincrona, ou na forma de atividades que o aluno tem que responder

sozinho.

3. Sobre a diminuicdo da Carga Horéaria da Formacéo Geral Basica (FGB)

Nos estados analisados foi verificado um descontentamento, tanto da parte de
professores/as quando de alunos/as, com a diminuicdo da carga horaria ou até o
desaparecimento de disciplinas/contetdos de formacdo geral para dar espacos para 0S
itinerarios formativos ou componentes curriculares criados como disciplinas eletivas. A grande
maioria dos respondentes denuncia o desaparecimento de contetdos de Filosofia, Sociologia,
Histdria, Geografia, Quimica, Fisica e mesmo Educacdo Fisica. Parte da carga horaria dessas
disciplinas passou a ser ocupada por ‘projeto de vida’, ‘educacgdo financeira’, ‘pensamento
computacional”, empreendedorismo, sustentabilidade, dentre outros. Todas com uma Visao
pragmatica e com pouco espaco para a formacéo cientifica basica que deveria ser priorizada no
Ensino Medio.

Oslas professores/as manifestam dificuldade de aprofundar conteddos importantes na
formacdo bésica. A reducdo e/ou desaparecimento dos conteudos de formacdo geral basica
subtrai do/a aluno/a de escola publica estadual (que compde cerca de 83% das matriculas) a
possibilidade de uma formacéo mais abrangente, dificultando, inclusive, o acesso a subsidios
para a escolha e preparo para a continuidade dos estudos em nivel superior.

Foi verificado, também, que a diluicdo dos conhecimentos de ciéncias humanas acaba
resultando em tematicas de autoajuda ou de cunho religioso. Em grupos focais realizados em
alguns dos estados os/as estudantes relatam dificuldade de responder as avaliacdes externas,
como o ENEM, por ndo terem a formacdo adequada, fazendo com que busquem aulas
particulares para suprir a lacunas formativas decorrentes da reducdo e/ou desaparecimento de
contetdos da FGB.

As pesquisas realizadas nos estados também denunciam um curriculo fragmentado e
sem conexd entre formacdo geral bésica e componentes que compBem os itinerarios
formativos. Os/as professores/as temem pelo perigo da descaracterizacdo do Ensino Médio
enguanto etapa de formacéo basica das juventudes.



MOVIMENTO NACIONAL EM DEFESA DO ENSINO MEDIO
CARTA AO GT TRANSICAO - EDUCACAO
BRASILIA, DEZEMBRO DE 2022

4. Sobre turno e ampliacdo da jornada escolar (tempo integral)

Nas pesquisas realizadas foi constatado que a ampliacdo da carga horéria produziu
diversos impactos considerados preocupantes no que diz respeito ao cumprimento das
finalidades do Ensino Médio e aos cuidados com a satde dos/das jovens. Quanto a ampliacédo
da jornada, esta produziu organizacGes curriculares distintas entre os estados, havendo
variag0es significativas entre eles e dentro de um mesmo estado, oscilando entre cinco e nove
horas diarias de aula. Esta ampliagdo impacta no nimero de turnos de aula, existindo periodos
estendidos de cinco horas e turnos integrais de sete ou nove horas, produzindo desigualdades
educacionais entre os diferentes estados, mas também dentro da mesma rede e da mesma escola,
que funcionam com matrizes curriculares diferentes. H4, inclusive, informacGes de que a
frequéncia no turno integral é facultativa em algumas escolas, sendo ofertadas atividades
remotas assincronas a estudantes faltosos, o que precariza a formacao.

Devido a falta de espaco fisico necessarios para expandir as escolas de tempo integral
de nove horas, alguns estados optaram por oferecer dois turnos ‘integrais’ de sete horas na
mesma escola. Foi relatado, por exemplo, situacdo de escolas em que um periodo vai das sete
as 14 hs e outro que se inicia as 14 hs e se encerra as 21hs. Outro aspecto importante a ser
mencionado, revelado pelas pesquisas, € o de que os/as alunos/as demonstram cansaco e
desmotivacdo com os estudos, especialmente nas escolas de turnos integrais de sete a nove
horas diarias, turnos compostos pela repeticdo de contedos e de atividades, mostrando-se
ausente a aludida diversificagéo.

Nas pesquisas foram relatados casos de estudantes que migraram de escolas com cargas
horarias ampliadas, para outras com carga horaria minima de 1.000 horas. Além disso, observa-
se em algumas escolas 0 aumento da evasdo e do abandono dos estudantes, assim como a
reducdo de matriculas, o aumento da infrequéncia escolar no segundo turno de aulas do dia e a
ampliacdo da demanda por ensino noturno, especialmente em fungdo da necessidade de
trabalhar ou auxiliar nas tarefas domésticas.

Quanto ao Ensino Médio noturno, foi relatado, também, que estudantes das escolas que
ampliaram para quatro anos o tempo de formagdo demonstram-se desmotivados tanto por
postergar 0 acesso ao ensino superior daqueles que pretendem prosseguir nos estudos, quanto

por dificultar ainda mais a concluséo da educacao basica por parte dos que estudam e trabalham.
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As dificuldades também ocorrem no que diz respeito ao transporte escolar,

principalmente das escolas que optaram por um Unico turno com carga horéria estendida e a
falta de estrutura fisica, tais como salas de aula, biblioteca, laboratorios, refeitorios, ginasios e

quadras de esportes e espacos de convivéncia/sociabilidade e descanso.

5. Sobre a carga horaria cumprida na modalidade EaD

No que diz respeito & EaD na implementacdo do Novo Ensino Médio ainda se verifica
pouca efetividade para a totalidade dos respondentes. Os estados estdo definindo normas locais
para oferta de parte do curriculo escolar nessa modalidade. A pesquisa identificou estados em
que disciplinas eletivas e atividades de orientacdo de estudo sdo, majoritariamente, ofertadas a
distancia pela propria escola ou por meio de contrato efetivado com instituicdo privada para
oferta do itinerario de formagcéo técnica e profissional.

O levantamento detectou, também, estados que indicam problemas reais e potenciais
derivados da falta efetiva de condicGes infraestruturais nas escolas e no espaco doméstico
dos/das estudantes para 0 emprego de educacdo mediada por tecnologias digitais. A experiéncia
vivenciada com o Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante a pandemia da COVID-19
demonstrou que o aumento da carga horéaria a distancia é excludente considerando que a maioria
dos/as alunos/as das redes publicas tem dificuldades econémicas e de acesso a tecnologias e a
internet. Essa experiéncia mostrou-se muito importante para sinalizar as consequéncias do
desengajamento produzido pelo ensino reduzido a interacdo apenas pela via dos meios
midiaticos quando aplicados a educacédo basica. A falta de relagdo face-a-face entre docentes e
discentes empobrece a vivéncia escolar e precariza o processo de ensino aprendizagem com
fortes consequéncias no ambito da permanéncia e do aprendizado.

A oferta de atividades educativas utilizando-se as midias em geral pode compor o
conjunto de elementos didaticos a disposi¢do do professor, mas ndo é capaz de substituir a
relacdo direta, pedagdgica, didatica, afetiva e socializadora entre professor/a e aluno/a. A oferta
na modalidade a distancia, combinada ou sequenciada no Ensino Médio, sobretudo onde tem
se mostrado com maior incidéncia, no itinerario de formacdo técnica e profissional, reduz
enormemente os custos com aulas envolvendo material de consumo e uso de equipamentos em
sala de aula, laboratorios e oficinas. Seu uso em escala, no entanto, favorece sua mercantilizagdo
e padronizacdo didatica que dialoga pouco com as realidades das juventudes e diversidades

produtivas e ndo garante a vivéncia pratica-onto-criativa da experiéncia de transformacao da
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natureza e de si mesmo que pressupBe o trabalho como principio educativo. Ademais o

provimento do direito a educacdo basica pela via da EaD encontra como ponto insuperavel o
fato de que a capacidade de interacdo pelo uso de tecnologias, bem como a “plataformizagao”
de aulas, encontram-se em processo inicial e incidem desfavoravelmente na melhoria da

qualidade.

6. Sobre as dificuldades em compreenséo das orientacdes e conceitos

As pesquisas realizadas nas escolas do Novo Ensino Médio destacaram a auséncia de
compreensdo acerca da concep¢do formativa dos conceitos que compdem a reforma e as
mudancas no que se refere ao curriculo. Combinado a inexisténcia de participacdo organica dos
profissionais da educacgdo na elaboracdo das propostas curriculares nos estados, as pesquisas
apontaram como principais fatores decorrentes desse desconhecimento: a) a elaboragéo de
normatizacdes estaduais inconsistentes e confusas, articuladas a elementos de carater
impositivo; b) a ocorréncia de formacdo continuada incipiente e/ou precarizada, muitas vezes
ofertadas de modo on line pelas redes estaduais aos profissionais da educacgdo, incluindo
contetidos de baixa consisténcia cientifica e epistemoldgica; ¢) auséncia e/ou precariedade de
materiais de apoio dedicados a implementacéo; d) interpretacdo diversa e difusa por parte dos
profissionais acerca de muitos dos conceitos e orientacdes referentes a nova politica (itinerarios
formativos, trilhas de aprendizagem, rotas de aprofundamento, projeto de vida, etc...), 0 que
reverbera em contornos distintos de sua implementacdo na pratica escolar.

Essas mesmas dificuldades foram encontradas em pesquisas realizadas junto a
estudantes. A titulo de exemplificacéo, no estado do Rio Grande do Sul, o estudo realizado em
dez escolas-piloto, - que contou com um universo total de 4.180 alunos/as e 343 professores/as
-, permite sintetizar a prevaléncia da ndo compreenséo acerca dos conceitos e orientagdes que
constituem o Novo Ensino Médio também pelos/as alunos/as. O estudo também indicou que, a
partir de mudangas nas orientagdes de implementacdo do projeto piloto da reforma do Ensino
Médio, grande parte das experiéncias acumuladas no processo foram abandonadas com
facilidade, endossando a falta de sentido da proposta para profissionais e estudantes das escolas

analisadas.
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Outras observacoes constatadas

Verifica-se uma inconsisténcia entre a proposta enunciada de curriculo interdisciplinar,
inclusive na parte destinada aos Itinerarios Formativos, pois, na pratica, as aulas funcionam de
maneira disciplinar.

A nocéo de flexibilidade que embasa a Lei e as normativas dela decorrente, em lugar
de possibilitar a 'autonomia pedagogica” das escolas e professores/as e tornar mais significativa
a experiéncia escolar para os/as estudantes, por estar baseada na oferta de algo que podemos
chamar de 'mais do mesmo', evidencia um processo de acomodacao entre 0 que é proposto e 0
que &, de fato realizado, atravessado, porém, pelo aumento da precarizacgéo.

Foi detectada a necessidade de expansdo do financiamento em consequéncia direta da
elevacdo do custo do Ensino Médio. A auséncia de ampliacdo do investimento teve como
decorréncia, por exemplo, a limitacdo do nimero de itinerarios formativos ofertados, ou ainda,
0 cumprimento de parte da carga horaria fora da escola e sem qualquer apoio pedagdgico.

As narrativas divulgadas na midia e nos sites oficiais propagam uma trajetoria de éxito
do “Novo Ensino Médio”, entretanto, na préatica, segundo os dados colhidos nas pesquisas, isso
ndo se evidencia nas escolas publicas do pais.

As pesquisas indicaram, ainda, que problemas que as redes estaduais ja possuiam, em
vez de estarem em vias de resolucdo com a atual reforma, estéo se aprofundando. Por exemplo,
a falta de professores e de corpo docente qualificado; novos problemas que afetam o ensino

noturno; o elevado indice de abandono e evasdo escolar, dentre outros.

Recomendacdes

Em vista dos problemas identificados ja no inicio do processo de implementacdo da
atual reforma, o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio indica, fortemente, e com
base em evidéncias cientificas, que o préximo Governo assuma, em regime de urgéncia, a
retomada da discussdo sobre a etapa final da Educacdo Bésica, que retome as Diretrizes
presentes na Lei do Plano Nacional de Educacao (sobretudo as relativas a Meta 3) e que acolha
as deliberacbes da CONAPE 2022. Para essas finalidades, salientamos a importancia do
estabelecimento do didlogo com entidades cientificas e representativas da area de educacdo,
para o que nos colocamos a disposicao.

De imediato indicamos a necessidade de rever/retomar/revogar as proposi¢oes presentes

na Lei 13.415/17 que originaram os problemas detectados j& neste momento de inicio de sua
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implementacdo, bem como as normatizacdes decorrentes dessa Lei, dentre elas as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolucdo CNE/CEB 03/2018) e
Diretrizes Curriculares Nacionais gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(Resolugdo CNE/CEB 01/2021).

Reiteramos, por fim, alguns dos aspectos que j& eram indicados pelo MNDEM quando
de sua criacdo e atuacdo no contexto das discussdes no Congresso Nacional nos momentos de
apreciacdo do PL n° 6.840/13 e MP n° 746/16 e Lei 13.415/17:

Entendemos que, para alterar de fato a qualidade do que é oferecido e ampliar as
possibilidades de acesso, permanéncia e conclusdo no Ensino Médio é necessario um conjunto
articulado de acGes envolvendo, da concepcao a execucdo, as redes de ensino e 0s sujeitos que
delas fazem parte. Tais aces precisam ter como eixo central o enfrentamento e superacdo das
imensas desigualdades educacionais e escolares que, infelizmente, tém sido agravadas no
contexto da atual reforma.

Dito de outra forma, € insuficiente conferir centralidade a apenas um elemento para
compor uma politica publica efetiva. Exemplo disso é a énfase dada ao curriculo e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), como se apenas a alteracdo nas proposi¢des curriculares
oficiais fosse capaz de resolver todos os problemas, inclusive os de ordens estruturais. Acerca
da BNCC do Ensino Médio, vale lembrar, que esta tem sido alvo de inGmeras criticas, seja pelo
seu carater altamente prescritivo e impositivo, seja pelas proposi¢des ai presentes.

Dentre as acdes necessarias com vistas a compor uma politica publica articulada o
MNDEM indica: uma abordagem curricular que respeite as diferencas e os interesses dos jovens
e que assegure, a0 mesmo tempo, a formacao béasica comum e de qualidade; consolidacéo de
uma forma de avaliacdo qualitativa no Ensino Médio que possibilite 0 acompanhamento
permanente dos estudantes pelas escolas com vistas a contencdo do abandono e do insucesso
escolar; ampliacdo dos recursos financeiros com vistas a reestruturacao dos espacos fisicos, das
condi¢cdes materiais, da melhoria salarial e das condi¢fes de trabalho dos profissionais da
educacéo; condicgoes fisicas e materiais apropriadas nas escolas que oferecem Ensino Médio
em tempo integral, bem como proposta pedagogica e curricular adequada a jornada ampliada;
fomento a a¢Oes de assisténcia estudantil com vistas a ampliar a permanéncia no sistema escolar
de estudantes em situacdo de vulnerabilidade social; atendimento diferenciado e qualificado
para o Ensino Médio noturno e na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos; formagéo
inicial e continuada dos profissionais da educacdo que considere a diversidade de juventudes

que frequentam a Gltima etapa da educacdo bésica.
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